Program 17 marca 2026

17 marca (wtorek)

14:00

14:20

Karolina Mroczynska, Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy

Inne drogi poprawnego rozwigzania - rozumowanie i argumentacja ucznia w spektrum autyzmu na lekcji
matematyki

14:20

14:40

Emilia Sedzielarz, Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowej

Uczen stabowidzacy na lekcji matematyki

14:40

15:00

Zuzanna Nawrocka, Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy

Poza schematem liczenia: transgresje matematyczne uczniow klas I-I11 jako wyzwanie dydaktyczne

15:00

15:20

Lucyna Grochowska, Szkota Doktorska - Federacja Akademii Wojskowych w Gdyni

Rozwijanie zdolno$ci uczenia si¢ matematyki w klasie 4 - od btedu do rozwoju rozumowania

15:20

15:40

Maja Wenderlich, Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie

Czy mozliwe jest jednoczesne rozwijanie kompetencji migkkich i zadatkdw uzdolnien matematycznych
uczniow? Na przyktadzie innowacji pedagogicznej opartej na koncepcji E. Gruszczyk-Kolczynskiej
realizowanej w Nowym Saczu

16:00

17:00

WYKLAD
Marta Pytlak, Uniwersytet Rzeszowski

Postawa przysztych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej wobec matematyki

17:00

18:00

WYKLAD
Barbara Nawolska, Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowej

Pomigdzy konkretem a abstrakcja, czyli o dobrym i ztym ilustrowaniu poj¢é matematycznych w edukacji
wczesnoszkolnej

18:00

19:00

WYKLAD
Joanna Swiercz, Uniwersytet Opolski, Stowarzyszenie Nauczycieli Matematyki

Od konkretu do abstrakcji — budowanie pojg¢ matematycznych w klasie IV migedzy dziataniem a symbolem

19:00

20:00

WYKLAD
Malgorzata Zambrowska
Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie

Zadania tekstowe w klasie III — strategie uczniowskie w kontekscie nowej podstawy programowe;j




Karolina Mroczynska
Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy

Inne drogi poprawnego rozwiazania - rozumowania i argumentacja ucznia w spektrum autyzmu na
lekcjach matematyki.

Celem referatu jest analiza rozumowania 1 argumentacji ucznia w spektrum autyzmu podczas lekcji matematyki.
Na podstawie analizy arkuszy egzaminacyjnych z matematyki oraz obserwacji i doswiadczen z pracy
dydaktycznej zostanie przedstawione specyficzne mys$lenie matematyczne ucznia — swoista ,kreta Sciezka”
dochodzenia do rozwigzania zadania.

Dla ucznia w spektrum autyzmu juz sama tres¢ zadania matematycznego stanowi pierwszg barier¢ — wymaga
wlasciwej interpretacji jezykowej, wyodrebnienia danych istotnych oraz zrozumienia zalezno$ci miedzy nimi.
Kolejng trudnoscig staje si¢ sposob zapisu 1 werbalnego uzasadnienia rozwigzania.

Rozumowanie i argumentacja s3 najtrudniejszym do osiggniecia celem ogdélnym okre§lonym w podstawie
programowe]j z matematyki. Rozumowanie, rozumiane jako mys$lenie logiczne, stanowi sposdb pojmowania
$wiata, jego elementéw oraz relacji miedzy nimi. Umiej¢tno$¢ ta ma istotny wptyw nie tylko na osiggniecia
szkolne, lecz takze na funkcjonowanie spoteczne, ktore jest szczegodlnie wrazliwym obszarem w Zyciu osoby
w spektrum autyzmu.

Referat podejmuje probe ukazania, w jaki sposob specyfika przetwarzania informacji przez ucznia w spektrum
wpltywa na tok rozumowania matematycznego oraz jakie strategie dydaktyczne moga wspiera¢ rozwoj tej
kluczowej kompetencji.

Emilia Se¢dzielarz
Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowej
Uczen stabowidzacy na lekcji matematyki

Nauczanie matematyki osob stabowidzacych stanowi wyzwanie ze wzgledu na silnie wizualny charakter tego
przedmiotu. Wykresy, rysunki, zapisy na tablicy oraz symbole matematyczne sg trudne do odczytania dla uczniéw
z ograniczong percepcja wzrokowg. Celem wystapienia jest przedstawienie gldéwnych trudnosci, jakie pojawiaja
si¢ podczas nauki matematyki przez osoby slabowidzace oraz wskazanie praktycznych sposobow, ktore moga
zwigkszy¢ dostepnos¢ 1 skutecznos¢ nauczania.

W czesci teoretycznej] omowione zostanie znaczenie edukacji wiaczajacej oraz indywidualizacji procesu
nauczania w kontekscie potrzeb ucznidow z niepetnosprawnoscig wzroku. Zostang przedstawione najczestsze
bariery edukacyjne, takie jak niedostosowane materialy dydaktyczne, zbyt mata czcionka, brak kontrastu czy
niedostateczne o$wietlenie sal lekcyjnych. Waznym problemem sg réwniez bariery komunikacyjne. Nauczyciele
czegsto przekazujg treSci gtownie wizualnie, bez petnego opisu stownego, co utrudnia zrozumienie omawianego
materiatu.

W czgéci praktycznej zaprezentowane zostang metody wspierajace nauke matematyki, migdzy innymi stosowanie
materialow o wysokim kontrascie, modeli dotykowych, pomocy manipulacyjnych, a takze technologii
powiekszajacych. Podkreslone zostanie, ze dostosowanie sposobu nauczania do potrzeb ucznia stabowidzacego
nie wymaga skomplikowanych srodkow, lecz przede wszystkim §wiadomosci, empatii 1 otwartosci nauczyciela.



Zuzanna Nawrocka
Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy
Poza schematem liczenia: transgresje matematyczne uczniéow klas I-I1I jako wyzwanie dydaktyczne

Edukacja matematyczna w klasach I-III szkoly podstawowej jest przestrzenig intensywnego ksztaltowania
sposobow myslenia dzieci oraz ich stosunku do matematyki. Na tym etapie nauczania szczegolnie widoczne staje
si¢ napiecie pomiedzy koniecznos$cia opanowania podstawowych sprawnosci rachunkowych a potrzeba
rozwijania rozumienia poje¢ i samodzielno$ci poznawczej uczniow. W referacie przyjeto perspektywe transgresji
matematycznych, rozumianych jako przekraczanie przez dzieci utrwalonych schematéw dzialania, reprezentacji
1 jezyka matematycznego.

Celem wystapienia jest teoretyczna analiza zjawiska transgresji w mysleniu matematycznym uczniéw edukacji
wczesnoszkolnej oraz ukazanie jego potencjalu dydaktycznego. Na podstawie literatury z zakresu dydaktyki
matematyki oraz pedagogiki wczesnoszkolnej omoéwione zostang przyktady sytuacji edukacyjnych, w ktérych
niestandardowe strategie ucznidw, intuicyjne rozumowania oraz tzw. bledy tworcze mogg peli¢ funkcje
r0ZWO0jOW3.

Referat podejmuje rowniez refleksje nad rolg nauczyciela klas I-III jako projektanta §rodowiska uczenia si¢
sprzyjajacego bezpiecznemu przekraczaniu granic wiedzy formalnej. Zostang wskazane implikacje metodyczne
dotyczace konstruowania zadan problemowych, prowadzenia dialogu matematycznego oraz budowania kultury
klasy opartej na akceptacji réznorodnych sposobow myslenia.

Lucyna Grochowska
Szkota Doktorska - Federacja Akademii Wojskowych w Gdyni
Rozwijanie zdolnoS$ci uczenia si¢ matematyki w klasie 4 - od bledu do rozwoju rozumowania

Referat przedstawia praktyki konstruktywistyczne wspierajace rozwdj zdolnosci uczenia si¢ matematyki w klasie
4, ze szczeg6dlnym uwzglednieniem roli bledu w procesie nauczania oraz uczenia si¢ i rozwoju rozumowania
matematycznego. Badania, prowadzone metoda action research, objely 56 ucznidbw o zrdéznicowanych
mozliwosciach, w tym dzieci z trudno$ciami w koncentracji, nadpobudliwos$cig ruchowg oraz dysleks;ja.

Analiza lekcji 1 pracy grupowej wykazala, ze zréznicowanie zadan oraz wprowadzanie zagadnien w formie
problemowej umozliwiato uczniom wejscie w strefe¢ najblizszego rozwoju, rozwijanie myslenia logicznego
1 komunikacj¢ matematyczng. Obserwacje pokazaly, ze uczniowie, ktorzy poczatkowo podawali automatyczne
odpowiedzi, stopniowo zaczynali czyta¢ polecenia, analizowac¢ wlasne rozwigzania 1 uzasadnia¢ decyzje.

W referacie zwraca si¢ takze uwagg na strategie indywidualizacji, takie jak: elastyczne ustawienia w klasie, praca
indywidualna lub w grupach, metodniki do zglaszania zrozumienia, a takze rozwijanie samoregulacji
1 metapoznania.

Whnioski wskazuja, ze bledy traktowane jako informacja rozwojowa wspierajg internalizacj¢ strategii
rozwigzywania problemow oraz rozwdj kompetencji w rozumowaniu matematycznym. Potaczenie zréznicowania
zadan, dialogu, wsparcia nauczyciela 1 elastycznego Srodowiska stanowi skuteczng strategi¢ nauczania
matematyki w duchu konstruktywizmu.



Maja Wenderlich
Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie

Czy mozliwe jest jednoczesne rozwijanie kompetencji mi¢kkich i zadatkow uzdolnien matematycznych
uczniow? Na przykladzie innowacji pedagogicznej opartej na koncepcji E. Gruszczyk-Kolczynskiej
realizowanej w Nowym Saczu

Celem wystapienia jest ukazanie mozliwosci jednoczesnego rozwijania kompetencji migkkich oraz zadatkow
uzdolnien matematycznych uczniow edukacji wczesnoszkolnej na przyktadzie innowacji pedagogicznej
realizowanej w Nowym Saczu, opartej na koncepcji E. Gruszczyk-Kolczynskiej. Punktem wyjscia jest zalozenie,
ze aktywnos¢ dziecka oraz jego zaangazowanie w sytuacje problemowe stanowig podstawe efektywnego uczenia
si¢ matematyki, a zarazem sprzyjaja ksztattowaniu kompetencji spotecznych i osobistych. Zar6wno kompetencje
matematyczne, jak i kompetencje migkkie uznawane sg wspotczesnie za kluczowe kompetencje przysztosci.

W wystgpieniu przedstawione zostang zatozenia oraz kontekst innowacji matematycznej opartej na koncepcji
E. Gruszczyk-Kolczynskiej, realizowanej wsrod uczniow klas I-III szkot podstawowych w Nowym Saczu.
Szczego6lna uwaga zostanie poswigcona roli nauczyciela jako organizatora Srodowiska uczenia si¢ oraz inicjatora
aktywnoS$ci poznawczej ucznidow. Analiza doswiadczen nauczycieli wskazuje, ze odpowiednio konstruowane
sytuacje zadaniowe, oparte na dzialaniu, wspétpracy i samodzielnym dochodzeniu do rozwigzan, sprzyjaja
réwnolegltemu rozwijaniu kompetencji matematycznych oraz takich kompetencji migkkich, jak komunikacja,
wspotpraca, wytrwato$¢, odpornosé i inicjatywno$¢. Uzyskane wnioski potwierdzajg zasadnos¢ integrowania obu
obszaréw rozwoju ucznia w praktyce edukacyjne;j.



WYKLAD PLENARNY (17 marca, 16:00-17:00)

Marta Pytlak
Uniwersytet Rzeszowski
Postawa przyszlych nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej wobec matematyki

W ostatnim czasie wiele uwagi poswigca si¢ znaczeniu edukacji wczesnoszkolnej. Badacze podkreslaja, jak
wazne jest odpowiednie poprowadzenie ucznia na tym etapie edukacyjnym. Od nauczycieli wczesnoszkolnych
wymaga si¢ dobrego przygotowania merytorycznego w szerokim zakresie. Podczas studiow przygotowujacych
do zawodu nauczyciela student ma okazj¢ zapoznac si¢ z metodykami nauczania wielu przedmiotéw, m.in. jezyka
polskiego, matematyki, przyrody, plastyki i muzyki. Nierzadko zajecia z metodyki nauczania matematyki
stanowig duze wyzwanie dla przysztych nauczycieli. Zwigzane jest to czesto z nastawieniem studentéw do samej
matematyki. Jakie sg zatem postawy przysztych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej wobec matematyki? Proba
odpowiedzi na to pytanie byty badania przeprowadzone wsrdd studentéw kierunku pedagogika.

WYKLAD PLENARNY (17 marca, 17:00-18:00)

Barbara Nawolska
Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowe;j

Pomiedzy konkretem a abstrakcja, czyli o0 dobrym i zlym ilustrowaniu poje¢ matematycznych w edukacji
wczesnoszkolnej

W ksztaltowaniu poje¢ matematycznych na etapie wczesnoszkolnym, obok czynno$ci praktycznych i ich
symbolicznego zapisu, wykorzystywane sa roznorodne ilustracje, ktére majg tworzy¢ pomost miedzy konkretem
a abstrakcja. Takie ilustracje majg pomagaé¢ uczniom w zrozumieniu poje¢ i utatwia¢ rozwigzywanie zadan. By
ilustracja spelniata swoja rolg¢ powinna dobrze oddawac sens poj¢cia i dobrze odzwierciedla¢ czynnosci wezesniej
wykonane przez dziecko, powinna by¢ adekwatna do sytuacji, ktora prezentuje. Jednakze, nie kazda ilustracja
zamieszczona w podreczniku jest faktycznie wsparciem w rozumieniu pojecia, a nawet zdarza si¢, ze zamiast
pomaga¢, wrecz utrudnia jego pojmowanie. W referacie zaprezentowane zostang dobre i1 zte przyktady
ilustrowania podstawowych pojg¢ matematycznych ksztattowanych w klasach 1-3 szkoty podstawowe;.



WYKLAD PLENARNY (17 marca, 18:00-19:00)

Joanna Swiercz
Uniwersytet Opolski, Stowarzyszenie Nauczycieli Matematyki
Od konkretu do abstrakcji — budowanie poje¢ matematycznych w klasie IV miedzy dzialaniem a symbolem

W edukacji matematycznej uczniéw klas czwartych szkoty podstawowej nastgpuje wyrazne przej$cie od myslenia
konkretno-obrazowego do operowania pojeciami coraz bardziej abstrakcyjnymi, takimi jak utamki czy
podzielnos¢ liczb. Proces ten, zgodnie z koncepcja rozwoju poznawczego Jeana Piageta, wymaga stopniowego
budowania pomostu mi¢dzy doswiadczeniem dziatania na konkretach a symbolicznym zapisem matematycznym.

W nauczaniu matematyki juz od klasy czwartej wprowadza si¢ tresci, ktore czgsto wykraczaja poza aktualne
mozliwosci rozwojowe czesci uczniow, dlatego szczegdlnego znaczenia nabiera odpowiednie ilustrowanie pojec,
stosowanie modeli manipulacyjnych oraz réznorodnych reprezentacji graficznych. Dobrze dobrane srodki
dydaktyczne moga wspiera¢ rozumienie sensu poj¢¢ matematycznych, natomiast zbyt szybkie przejscie do
poziomu formalnego bywa przyczyng trudnosci, a nawet utrwalania blednych wyobrazen.

W referacie uwaga zostanie skoncentrowana na sposobach pracy na konkrecie, ktore skutecznie prowadza do
budowania poj¢¢ abstrakcyjnych w matematyce szkolnej. Zaprezentowane zostang przyklady dobrych praktyk
dydaktycznych w nauczaniu utamkoéw i podzielnosci liczb, ukazujace, w jaki sposdb odpowiednio dobrane
dzialania manipulacyjne oraz modele graficzne moga wspiera¢ przechodzenie od doswiadczenia do zapisu
symbolicznego. Proponowane rozwigzania moga by¢ z powodzeniem wykorzystywane rowniez w pracy
zuczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, wymagajacymi dtuzszego kontaktu z materialem
konkretnym oraz bardziej zr6znicowanych form prezentacji tresci.

Celem wystapienia jest ukazanie, w jaki sposob nauczyciel klasy czwartej moze $wiadomie tgczy¢ wymagania
podstawy programowej z wiedza o rozwoju dziecka, aby przejscie od konkretu do abstrakcji byto dla ucznia
procesem bezpiecznym, zrozumialym i efektywnym.

WYKLAD PLENARNY (17 marca, 19:00-20:00)

Malgorzata Zambrowska
Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie
Zadania tekstowe w klasie III — strategie uczniowskie w kontekscie nowej podstawy programowej

Zadania tekstowe odgrywaja kluczowa role w edukacji matematycznej w klasach I-III. Wymagaja nie tylko
sprawnos$ci rachunkowej, lecz przede wszystkim umiejetnosci przedstawienia informacji podanych w zadaniu
w sposOb umozliwiajacy jego rozwigzanie. W wystapieniu zaprezentowane zostang wyniki analizy uczniowskich
rozwigzan zadan tekstowych, ze szczegdlnym uwzglednieniem stosowanych strategii (rysunek, modelowanie
sytuacji, dzialanie intuicyjne, proby i bledy, schematyzacja). W drugiej cze$ci wyktadu podjeta zostanie proba
odpowiedzi na pytanie, czy zalozenia nowej podstawy programowej w edukacji wczesnoszkolnej moga wptynaé
na zmian¢ metod pracy z zadaniami tekstowymi. Analiza zapisow dokumentu pokazuje, ze w podstawie
programowej, co wida¢ zwlaszcza w dziale ,,MyS$lenie matematyczne”, polozono duzy nacisk
na metakognitywne umiejetnosci rozwigzywania zadan tekstowych. Wystapienie bedzie okazja do refleksji nad
tym, czy nowe zapisy maj3 szans¢ sta¢ si¢ impulsem do autentycznej zmiany sposobu pracy z zadaniami
tekstowymi, czy pozostang jedynie deklaracja.



Program 18 marca 2026

18 marca (Sroda)

14:00 | 14:20

Sandra Branicka, Sebastian Krupa, Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowe;j

Wzér Picka jako test rozumienia zalozen matematycznych przez przysztych nauczycieli matematyki

14:20 | 14:40

Bronistaw Pabich, XX LO w Krakowie, Wyzsza Szkota Nauk Pedagogicznych w Warszawie

Historia kilku odkry¢ z planimetrii dokonanych w wyniku btedu ucznia

14:40 | 15:00

Zuzanna Walczak, Uniwersytet SWPS
Efekt SANARC. Czy profesjonalny trening architektow ksztattuje przestrzenng reprezentacje katow?

15:00 | 15:20

Bronistaw Pabich, XX LO w Krakowie, Wyzsza Szkota Nauk Pedagogicznych w Warszawie

O postrzeganiu przestrzeni 3D i ksztalceniu wyobrazni przestrzenne;j

15:30 | 15:50

Adam Mroczkowski, Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy

Szkolna kultura uczenia si¢ matematyki jako srodowisko rozwoju refleksji nad wtasnym uczeniem si¢

15:50 | 16:10

Katarzyna Kruk-Babik, Zespot Szkot Centrum Ksztatcenia Rolniczego w Oleszycach

Okiem Krygowskiej w strong 4K

16:10 | 16:30

Tomasz Pintal, Matma jakiej nie znasz

Koncepcje wyjasniane oraz taczone na kilka sposobéw — o tym jak wspiera¢ uczniow w lepszym
postrzeganiu oraz rozumieniu wybranych matematycznych zagadnien

16:30 | 16:50

Tomasz Szwed, Akademia Nauk Stosowanych w Raciborzu

Logarytmy

17:00 17:45

WYKLAD
Jacek Bylica, Uniwersytet Jagiellonski

Gra w szachy jako transfer Zyciowy — ewaluacja nowego kursu akademickiego

17:45 | 18:30

WYKLAD
Katarzyna Gan-Krzywoszynska, Uniwersytet Adama Mickiewicza w Poznaniu

Analogia jako podstawowe narzedzie poznania: od matematyki do dialogu




Sandra Branicka, Sebastian Krupa
Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowej
Wzor Picka jako test rozumienia zalozen matematycznych przez przyszlych nauczycieli matematyki

Inspiracja do podj¢cia tytulowego zagadnienia bylo zadanie z egzaminu 6smoklasisty, w ktorym od uczniow
oczekiwano wykorzystania nowych informacji podanych w tresci. Twierdzenie Picka nie nalezy do
standardowych twierdzen regularnie stosowanych w praktyce szkolnej; czes$ciej pojawia si¢ jako cickawostka
matematyczna lub jako ¢wiczenie majace na celu sprawdzenie umiejetnosci zastosowania nowo poznanego
wzoru. Analiza rozwigzan tego zadania ujawnita jednak zaskakujaca prawidtowos$¢ - twierdzenie to, mimo ze
pozornie proste w uzyciu, sprawia trudnosci nie tylko uczniom, lecz takze nauczycielom.

Problem nie dotyczy wylacznie rachunkowej poprawno$ci zastosowania wzoru, lecz przede wszystkim
rozumienia warunkoéw jego stosowalnosci. Trudno$ci te uwidaczniajg szersze zagadnienie zwigzane ze
$wiadomym postugiwaniem si¢ twierdzeniami matematycznymi. O ile jako matematycy jestesmy $wiadomi
istoty zatozen twierdzen, o tyle warto postawi¢ pytanie, czy rzeczywiscie korzystamy z nich w sposob
$wiadomy zaréwno podczas rozwigzywania zadan, jak i ich formutowania.

W referacie przedstawiony =zostanie przeglad wybranych publikacji przeznaczonych do nauczania
matematyki, ktorego celem byto zidentyfikowanie potencjalnych niescistosci zwigzanych z poprawnym
stosowaniem twierdzenia Picka. Analiza ta postuzy jako punkt wyjscia do refleksji nad tym, w jakim stopniu
w edukacji matematycznej akcentuje si¢ warunki konieczne do stosowania twierdzen - zardwno tych
powszechnie znanych, jak i1 tych wprowadzanych okazjonalnie. Podejmiemy probe odpowiedzi na pytanie,
czy praktyka szkolna sprzyja budowaniu poglebionego rozumienia zaleznosci migdzy treScig twierdzenia
a jego zatozeniami, czy tez utrwala schematyczne korzystanie z gotowych wzorow.

Bronistaw Pabich
XX Liceum Ogolnoksztatcace w Krakowie, Wyzsza Szkota Nauk Pedagogicznych w Warszawie
Historia Kilku odkry¢ z planimetrii dokonanych w wyniku bledu ucznia

Referat bedzie relacja z autentycznych wydarzen na lekcji matematyki w klasie 1 licealnej sprzed kilkunastu
laty, ktore doprowadzily do odkrycia waznych, ale nieznanych faktow z geometrii. Bezpos$rednim Zrodiem
tych odkry¢ byty bledy uczniow, co jeszcze bardziej dodaje smaku tym odkryciom.



Zuzanna Walczak
Uniwersytet SWPS
Efekt SANARC. Czy profesjonalny trening architektow ksztaltuje przestrzenng reprezentacje katow?

W niniejszej pracy przedstawiono probe replikacji pojeciowej badania Fumaroli i wsp. (2016). Celem byto
sprawdzenie ogdlnosci efektu SANARC, czyli asocjacji pomigdzy wielkoscig kata a strong odpowiedzi.
Wtym celu zbadaliSmy dwie grupy: profesjonalnych architektow 1 studentdow nauk spotecznych.
W oryginalnym badaniu Fumarola i wsp. zaobserwowali efekt SANARC u studentow inzynierii ladowej, czyli
w grupie osob, ktore przeszly trening w zakresie geometrii. Przewidywalis§my, ze zaobserwujemy efekt
SANARC u architektow, 1 ze bedzie on silniejszy niz u studentow inzynierii lgdowej z badania Fumaroli i wsp.
Przeprowadzone przez nas badanie behawioralne obejmowato dwa zadania: w pierwszym z nich uczestnicy
mieli okresla¢ czy kat wyswietlany na ekranie komputera reprezentowany jest linig ciggla czy przerywana
(zadanie posrednie), za$§ w drugim czy prezentowany kat jest wigkszy czy mniejszy niz kat prosty (zadanie
bezposrednie). Osoby badane udzielaty odpowiedzi za pomocg przyciskéw na klawiaturze lewa i prawa reka.
Przeprowadzone analizy nie ujawnity istotnego efektu SANARC w zadnej z badanych przez nas grup. Wynik
ten jest niespojny z rezultatami badania Fumaroli 1 wsp. 1 podaje w watpliwos¢ istnienie efektu SANARC.
Odkrylismy réwniez, ze architekci wykonywali bezposrednia wersje zadania istotnie poprawniej niz grupa
kontrolna, co sugeruje wptyw ekspresywno$ci w dziedzinie geometrii na poznawcze przetwarzanie wielko$ci
katow.

Bronistaw Pabich
XX Liceum Ogo6lnoksztatcace w Krakowie, Wyzsza Szkota Nauk Pedagogicznych w Warszawie
O postrzeganiu przestrzeni 3D i ksztalceniu wyobrazni przestrzennej

Przedstawi¢ swoje spostrzezenia na temat postrzegania przestrzeni 3D, bledy, jakie towarzysza temu
postrzeganiu i1 uzupetig¢ je kilkoma mato znanymi, a moze ogole nieznanymi, wtasno§ciami znanych nam
obiektéw 3D.



Adam Mroczkowski
Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy
Szkolna kultura uczenia si¢ matematyki jako Srodowisko rozwoju refleksji nad wlasnym uczeniem si¢

Kategoria kultury nauczania i uczenia si¢ matematyki wywodzi si¢ z koncepcji teoretycznych Jerome’a
S. Brunera i odnosi si¢ do takich obszarow, jak wspotdziatanie ucznidéw, refleksja w procesie uczenia si¢
matematyki, poczucie sprawstwa oraz sposob postrzegania matematyki jako przedmiotu szkolnego (jego celu,
zastosowan itd.). Istotnym czynnikiem warunkujagcym ksztaltowanie si¢ okreslonej kultury uczenia si¢
matematyki w klasie szkolnej jest podej$cie nauczyciela, w szczegdlnosci jego styl nauczania oraz sposob
organizacji pracy uczniéw. Kultura uczenia si¢ matematyki moze sprzyjac¢ rozwijaniu refleksji nad wtasnym
uczeniem si¢, o ile opiera si¢ na zatozeniach konstruktywistycznych, a nie na reprodukowaniu gotowych
schematow dziatania.

W wystapieniu scharakteryzowana zostanie kultura uczenia si¢ matematyki na przykladzie szkot
z wojewodztwa kujawsko-pomorskiego, w ktorych przeprowadzono szeroko zakrojone badania empiryczne.
Podjeta zostanie proba odpowiedzi na pytanie, w jaki sposoéb ujawniajacy sie¢ w badaniach obraz kultury
uczenia si¢ matematyki sprzyja podejmowaniu przez uczniéw refleksji nad wtasnym procesem uczenia sie¢.

Katarzyna Kruk-Babik
Zespot Szkot Centrum Ksztatcenia Rolniczego w Oleszycach
Okiem Krygowskiej w strone 4K

Coraz czeg$cie) mowi si¢ o tzw. kompetencjach przysztosci, charakterystycznych dla wyzwan XXI wieku -
takze w matematyce, gdzie ich obecnos$¢ otwiera przestrzen do refleksji i poréwnan.

Referat stanowi probe reinterpretacji mysli dydaktycznej Zofii Krygowskiej w odniesieniu do kompetencji
4K (krytyczne myslenie, kreatywno$¢, komunikacja, kooperacja), ktore odpowiadaja na wspotczesne potrzeby
systemowe, nie oddajac jednak w pelni ztozonos$ci 1 dynamiki procesow poznawczych. Punktem wyjscia jest
zatozenie, ze mimo historycznych réznic w podejsciu do edukacji matematycznej, w tym braku dzisiejszych
technologii oraz niewyodrebnienia w 6wczesnym dyskursie dydaktycznym pojgcia kompetencji 4K, w mysli
Krygowskiej obecne byly implicite idee, ktore moga by¢ dzi§ odczytywane jako ich antycypacja.

W praktyce dydaktycznej Krygowskiej procesy uczenia si¢ nie byly segmentowane, lecz wzajemnie si¢
przenikaly, pelnily ré6znorodne funkcje, bedac integralnym elementem kazdego etapu nauki matematyki.
Wykraczaly przy tym poza formalny jezyk kompetencji i mogg by¢ inspiracja dla obecnych praktyk nauczania.

Referat nie ma na celu dowodzenia, ze Krygowska realizowata kompetencje 4K ani anachronicznego
przypisywania jej wspoélczesnej terminologii. Jego celem jest natomiast refleksja nad tym, co zostaje
uchwycone, a co pomijane, gdy dydaktyke matematyki opisujemy wylacznie jezykiem kompetencji,
z perspektywy ponadczasowych koncepcji Krygowskie;.



Tomasz Pintal
Matma jakiej nie znasz

Koncepcje wyjasniane oraz laczone na kilka sposobéw — o tym jak wspiera¢ uczniow w lepszym
postrzeganiu oraz rozumieniu wybranych matematycznych zagadnien

Chce zaprezentowac kilka sposobow zwigzanych z lepszym wyjasnianiem, jak tez zrozumieniem niektoérych
zagadnien matematycznych.

Moja prezentacja bgdzie obejmowata wybrane sposoby na to, aby uczniowie byli w stanie lepiej zrozumie¢
dane zagadnienie. Okazuje si¢ bowiem, ze czgsto nie do konca rozumiejg tak zwane proste czy tez podstawowe
zagadnienia, poniewaz nie wiedzg, o co w nich chodzi, co one oznaczajg i jak je ze sobg poprawnie potaczyc.

Jednym z przyktadoéw trudnos$ci ucznidow moze by¢ to, ze nie wiedzg oni tego, co ma stanowi¢ podstawe, do
ktorej odnosza pozostate elementy. Kolejne wyzwanie to rozumienie dwustronnosci relacji w zadaniach
z trescig. Jesli jeszcze do tego dodamy brak dzielenia zadania na mniejsze czgs$ci, brak ich niezbgdnej analizy,
tworzenia oraz zapisywania kluczowych pytan, to jasne stanie si¢ to, ze duza czes$¢ zadan jest dla uczniéw tak
zwang ,,czarng magia”. A przeciez mozna i nalezy to zmieniac.

Na bazie mojego doswiadczenia pokaze i omoéwig to, jak mozna uczniom wyjasnia¢ wybrane koncepcje: jak
je taczy¢, a przede wszystkim jak je lepiej zrozumieé. Przy okazji zaprezentuj¢ i omoéwie to, w jaki sposob je
dobrze zapisywac, rysowaé oraz nastgpnie poprawnie przeksztalca¢. Mam bowiem przetestowane pewne
sposoby, ktore nauczyciele beda mogli wykorzystywa¢ w pracy stosujac bardziej roznorodne i efektywne
pomysty zwigzane z wyjasnianiem konkretnych tematow. Z kolei uczniowie dzigki temu beda w stanie
wybierac te, ktore najbardziej do nich przemawiaja.

Tomasz Szwed
Akademia Nauk Stosowanych w Raciborzu
Logarytmy

Logarytm to przekrdj stéw 1 rachunkow. Logarytmy podwoity zycie astronomom. Co ciekawego 1 wartego
uwagi kryje si¢ za tym pojeciem? Referat bedzie proba zestawienia trzech obszardéw: historii, wlasno$ci
1 zastosowan logarytmow. Historia opiera si¢ na konkretnych ludziach. Wtasnos$ci zostang przedstawione wraz
z zarysem dowodow, a zastosowania zostang pokazane w formie infografiki.



WYKLAD PLENARNY (18 marca, 17:00-17:45)

Jacek Bylica
Uniwersytet Jagiellonski
Gra w szachy jako transfer zyciowy — ewaluacja nowego kursu akademickiego

Wspotczesnie szachy stanowig istotny element edukacji, poniewaz wiele przestanek wskazuje na to, ze gra
w szachy rozwija zdolnos$ci matematyczne oraz kognitywne. Od kilkunastu lat w wielu krajach europejskich,
w tym réwniez w Polsce, edukacyjne projekty szachowe sg realizowane w szkotach podstawowych. Nowy
kurs akademicki ,,Edukacja przez szachy” w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Jagiellonskiego w Krakowie
przygotowuje uczestnikoéw do realizacji zaje¢ szachowych w obszarze edukacji przedszkolnej
1 wezesnoszkolnej. Studenci poznajg histori¢ szachow, teori¢ debiutow, zasady gry srodkowej 1 koncowej. Co
wazniejsze, gra w szachy jest traktowana jako narzedzie samopoznania. Chodzi o przenoszenie doswiadczen
szachowych w obszar codziennego zycia, ktore przez to moze by¢ lepiej/glebiej rozumiane. Kluczowg role
w tym procesie pelni autorefleksja. Z tego powodu gléwng metoda badawcza stosowang w studium jest
analiza studenckich autoetnografii, tworzonych w trakcie oraz po zakonczeniu kursu. Uzyskane wyniki
wskazuja na istotny potencjat transferu do§wiadczenia szachowego w obszar codziennego zycia, co pozwala
sformutowac idee transferu zyciowego.

WYKLAD PLENARNY (18 marca, 17:45-18:30)

Katarzyna Gan-Krzywoszynska
Uniwersytet Adama Mickiewicza w Poznaniu
Analogia jako podstawowe narzedzie poznania: od matematyki do dialogu

Wielu stynnych matematykéw — a jednoczesnie wybitnych dydaktykéw — jak George Polya oraz Stefan
Banach podkres$lalo fundamentalng role analogii zar6wno w nauce, jak i w sztuce oraz w zyciu codziennym.
Celem wystapienia, z jednej strony, jest wskazanie na kluczowa rol¢ analogii w edukacji (nie tylko
matematycznej), z drugiej strony, w mysleniu dialogicznym. Analogia moze by¢ zatem rozumiana jako jedno
z podstawowych narzedzi heurystycznych o charakterze transdyscyplinarnym. Przedstawie¢ rowniez krotko
dwa — rozwijane przez nasz mig¢dzynarodowy zespdt — projekty poswigcone badaniom nad teoriami
1 zastosowaniami analogii, do ktorych serdecznie zapraszamy.



Program 19 marca 2026

19 marca (czwartek)

Otwarcie sesji laureatéw konkursu PTM im. prof. A. Z. Krygowskiej na najlepsza prace studencka
z dydaktyki matematyki. Wreczenie dyplomow. Wystapienia laureatow.

Maja Wieszczek, Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowej

O roli zmyshu struktury w rozwigzywaniu rownan trygonometrycznych

Sandra Branicka, Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowej

16:00- 18:00 O roli analogii w nauczaniu i uczeniu si¢ matematyki

Klaudia Chelmecka, Aleksandra Widla, Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowe;j

Problemy dydaktyczne zwigzane z algorytmem mnozenia pisemnego

Karolina Dubas, Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowe;j

Uktady rownan liniowych z dwiema niewiadomymi w szkole ponadpodstawowej




Maja Wieszczek
Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowej
O roli zmystu struktury w rozwiazywaniu rownan trygonometrycznych

Wystapienie poswigcone bedzie roli zmystu struktury — jednego z tzw. matematycznych zmystow —
W rozwigzywaniu rownan trygonometrycznych przez uczniéw szkoly ponadpodstawowej. Do podjecia tej
tematyki sktonity mnie obserwowane przeze mnie u wielu uczniéw trudnosci w dostrzeganiu struktur i zaleznosci
w zadaniach matematycznych.

Podczas wystapienia krotko przedstawie podstawy teoretyczne dotyczace matematycznych zmysiow, ze
szczegdlnym uwzglednieniem zmystu struktury, a takze wyniki analizy zadan maturalnych 1 tresci podrgcznikow
szkolnych w zakresie dotyczacym rownan trygonometrycznych. Nastepnie przedstawie wyniki
przeprowadzonych przeze mnie badan dotyczacych sposobdéw rozpoznawania i wykorzystywania przez uczniow
struktury wyrazen matematycznych podczas rozwigzywania zadan. Wystapienie zakonczy si¢ przedstawieniem
najwazniejszych wnioskéw oraz mozliwych kierunkéw dalszych badan.

Sandra Branicka
Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowej
O roli analogii w nauczaniu i uczeniu si¢ matematyki

W referacie zaprezentowane zostang wyniki badania, ktérego celem bylo ustalenie, na jakie elementy zadan
uczniowie zwracaja uwage, oceniajagc podobienstwo badz brak podobienstwa migdzy nimi, a takze w jakim
stopniu identyfikuja oni podobienstwo strukturalne w zaleznosci od nasilenia podobienstw powierzchniowych.
Analiza wynikéw pozwolita uchwyci¢ potencjalng rozbieznos¢ migdzy percepcja uczniéw a intencja dydaktyczna
nauczyciela. Moze si¢ bowiem zdarzy¢, ze uczniowie, zgodnie z oczekiwaniem nauczyciela, uznaja dwa zadania
za podobne, jednak wskazywane przez nich uzasadnienie tego podobienstwa opiera si¢ na innych przestankach
niz te, ktore byly istotne z perspektywy matematycznej struktury zadania. Co wigcej, nawet w sytuacji
dostrzezenia podobienstwa uczniowie nie zawsze identyfikuja mozliwo$¢ wykorzystania zaproponowanego
zadania zrodlowego jako narzedzia wspierajacego rozwigzanie zadania docelowego. W referacie omowiona
zostanie rowniez rola analogii w procesie nauczania i uczenia si¢ matematyki. Zostanie zwrdcona uwaga zardwno
na jej potencjatl poznawczy 1 dydaktyczny, jak 1 na obszary wymagajace szczegodlnej ostroznos$ci, zwlaszcza
w kontek$cie mozliwych bledow wynikajacych z nieuprawnionych transferow wiedzy oraz z powierzchownego
rozpoznawania podobienstw przy konstruowaniu nowej wiedzy.



Klaudia Chelmecka, Aleksandra Widla
Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowej
Problemy dydaktyczne zwigzane z algorytmem mnozenia pisemnego

Pomyst na temat naszej pracy pojawit si¢ podczas zaje¢ z kursu Dydaktyka matematyki. W trakcie dyskusji
prowadzonej podczas zaje¢ okazalo si¢, ze niewielu studentow byto w stanie odpowiedzie¢ na pytanie, dlaczego
algorytmy dziatan pisemnych dziataja w znany nam sposob. Sktonito nas to do sprawdzenia, czy uczniowie
zapamictujg jedynie instrukcj¢ wykonywania algorytméw, czy tez rozumieja sens kolejnych krokoéw. Ze wzgledu
na szeroki zakres zagadnienia, postanowity§my skupi¢ si¢ w pracy dyplomowej na algorytmie mnozenia
pisemnego.

Przeprowadzity$my analiz¢ dwoch podrecznikow do klasy czwartej (GWO, Nowa Era), zwracajac uwage na
uzywane przez autorOw slownictwo, sposob wprowadzania zagadnien oraz proponowane c¢wiczenia.
UwzglednitysSmy takze wybrane materialy internetowe — dwa filmy z serwisu YouTube — analizujac ich
poprawnos¢ merytoryczng oraz sposob wyjasniania algorytmu.

W czesci badawczej sprawdzalySmy, jak uczniowie radzg sobie z niestandardowymi zadaniami wymagajacymi
uzasadnienia toku rozumowania, a nie jedynie wykonania algorytmu. Przygotowaty$my zestaw czterech zadan
wymagajacych od ucznia przedstawienia swojego sposobu myslenia. Wyniki badan potwierdzity nasze
przypuszczenia, ze w nauczaniu szkolnym podejmuje si¢ proby rozwijania rozumowania intuicyjnego, jednak nie
WSZyscy uczniowie przyswajaja je w satysfakcjonujacym stopniu.

Karolina Dubas
Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowe;j
Uklady rownan liniowych z dwiema niewiadomymi w szkole ponadpodstawowej

Podczas wystapienia zaprezentowane zostang wyniki analiz obejmujacych tre§ci podrgcznikéw szkolnych,
zadania maturalne oraz obowigzujaca podstawe programowa. Analizy te pozwalaja przyblizy¢ sposob
wprowadzania i realizowania zagadnien dotyczacych uktadéw réwnan na poziomie szkoty ponadpodstawowe;.

Ponadto przedstawione bgda zadania wykorzystane w przeprowadzonym przeze mnie badaniu, a takze uzyskane
wyniki oraz sformutowane na ich podstawie wnioski. Wystapienie zakonczy si¢ wskazaniem mozliwych
kierunkéw dalszych badan dotyczacych nauczania uktadow réwnan liniowych z dwiema niewiadomymi.



Program 20 marca 2026

20 marca (piatek)

13:00

13:20

Gabriela Biel, Malgorzata Wnetrzak, Jan Jelowicki, Uniwersytet Przyrodniczy we Wroclawiu

Czy kot zlapie mysz? czyli o pewnym pomysle na intuicyjne ksztaltowanie pojecia
prawdopodobienstwa

13:20

13:40

Jan Jelowicki, Gabriela Biel, Uniwersytet Przyrodniczy we Wroctawiu

Paradoksy w mysleniu, pozorne prawidtowosci i1 bledy intuicji

13:40

14:00

Anna Pyzara, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej

Informacja zwrotna generowana przez sztuczng inteligencje, a btgdy w uczeniu si¢ matematyki

14:00

14:20

Monika Nagorko, Liceum Life Skills, Warszawa

Refleksje nauczycieli dotyczace nauki dowodzenia w szkole podstawowej na podstawie ankiety
z kursu metodycznego

14:20

14:40

Aleksandra Choina, XIX Liceum Ogolnoksztalcace im. Marii i Jerzego Kuncewiczéw w Lublinie

Struktura zadan problemowych w nauczaniu matematyki a rozwoj motywacji autonomicznej
uczniow w $wietle Self-Determination Theory

16:00

16:40

Barbara Baranska, Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowe;j

Podstawa programowa - jakie zmiany sga potrzebne? Glos nauczycieli matematyki uczacych
w liceum ogo6lnoksztatcacym lub technikum

16:40

18:30

Dyskusja panelowa z udziatem cztonkéw zespotu odpowiedzialnego za przygotowanie projektow
nowych podstaw programowych z matematyki dla szkoét ponadpodstawowych (Marcin Karpinski,
Tomasz Szwed, Agata Markowicz-Narekiewicz)

Pytania i odpowiedzi - dyskusja z uczestnikami spotkania

18:45

19:45

WARSZTATY
Tomasz Szwed, Akademia Nauk Stosowanych w Raciborzu

Matura z matematyki na poziomie podstawowym w 2026 roku




Gabriela Biel, Malgorzata Wnetrzak, Jan Jelowicki
Uniwersytet Przyrodniczy we Wroctawiu
Czy kot zlapie mysz, czyli o pewnym pomysle na intuicyjne ksztaltowanie pojecia prawdopodobienstwa

W referacie chcieliby§my opowiedzie¢ o idei, ktora zrodzita si¢ na warsztatach odbywajacych si¢ w ramach
zeszlorocznej, siodmej edycji Transgresji Matematycznych w marcu 2025 roku. Pomyst przeksztalcit sie
w zajecia dla uczniow ostatnich klas szkét podstawowych, przygotowane przez pracownikow Katedry
Matematyki Uniwersytetu Przyrodniczego we Wroctawiu w ramach Dolnoslaskiego Festiwalu Nauki we
wrzesniu 2025 roku. Ze wzgledu na szerokie zainteresowanie zardwno wsrod ucznidéw, jak i nauczycieli,
rozpoczete spotkania z probabilistyka maja szanse na tegoroczng kontynuacje.

W wystgpieniu opowiemy migdzy innymi, w jaki sposdb mtodzi uczestnicy Festiwalu (uczniowie 6smych klas
szkot podstawowych) przeprowadzili symulacje¢ do§wiadczenia losowego 1 w jaki sposob wykorzystali uzyskane
wyniki do grania i obserwowania przebiegu gier losowych, w tym do rozegrania meczu pitki noznej z udziatem
przypadku, czy tez gonitwy kota za myszg. Pokazemy takze fragmenty oprogramowania, ktére powstato w celu
wizualizacji serii spacero6w losowych kota i myszy oraz badania szansy ich spotkania.

Jan Jelowicki, Gabriela Biel
Uniwersytet Przyrodniczy we Wroctawiu
Paradoksy w mysleniu, pozorne prawidlowosci i bledy intuicji

Daniel Kahneman (2012) przedstawit r6znic¢ miedzy mys$leniem intuicyjnym a systematycznym, postugujac sie
konceptualnym opisem dwoch systeméw, ktorych dzialanie do pewnego stopnia moze by¢é wyjasnione
przyczynami ewolucyjnymi. Hans Freudenthal (1973) zwrécil uwage na formulowanie celow edukacji
matematycznej oraz wyksztalcanie w jej trakcie nawykow zachgcajacych albo zniechecajacych do praktycznego
stosowania zdobytej wiedzy 1 umiej¢tnosci. W perspektywie tych dwoch ujeé, w dyskusji o edukacji
matematycznej (czy tylko?) eksponowany jest watek rownowagi migdzy intuicyjnym opanowaniem pozadanych
pojec 1 technik a ich intelektualnym poglebieniem.

W referacie przedstawimy refleksje zwigzane z ksztalceniem myslenia krytycznego, rowniez w kontekscie zajec
akademickich. Skupimy si¢ na rozumowaniach o ustalonym schemacie, w ktorych interpretacja zalezy od
drugorzednych czynnikow, wtym emocjonalnych 1 kulturowych. Wskazemy — zar6wno na przyktadach
zaczerpnigtych z literatury, jak tez pochodzacych z naszej praktyki edukacyjnej — w jaki sposob zaufanie do
podejécia intuicyjnego zagraza spdjnosci otrzymywanych wnioskow. Jednocze$nie docenimy intuicje
w sytuacjach, w ktorych jest ona istotnym bodZcem motywacyjnym. W dalszej kolejnosci przedyskutujemy
edukacyjne aspekty formulowania warunkéw koniecznych i dostatecznych oraz rozpoznawania sprzecznosci
1 niesprzeczno$ci. Na koniec zastanowimy si¢, w jaki sposob uczy¢ matematyzacji, by stuzyla eliminowaniu
elementdéw nieistotnych, redukcji niepewnosci 1 przyblizaniu si¢ do pewnosci.

Freudenthal H. (1973). Mathematics as an Educational Task. Dordrecht-Holland.
Kahneman D. (2012). Putapki myslenia. O mysleniu szybkim i wolnym. Poznan.



Anna Pyzara
Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej
Informacja zwrotna generowana przez sztuczng inteligencje, a bledy w uczeniu si¢ matematyki

Sztuczna inteligencja moze by¢ wykorzystywana do przekazywania uczniom automatycznej informacji zwrotne;.
Nalezy by¢ swiadomym, w jaki sposob uzywac Al, aby nie generowaé btedéw podczas nauki matematyki.
Przedstawi¢ wyniki badan dotyczacych jako$ci informacji zwrotnej przekazywanej przez ChatGPT.

Monika Nagorko
Liceum Life Skills, Warszawa

Refleksje nauczycieli dotyczace nauki dowodzenia w szkole podstawowej na podstawie ankiety z kursu
metodycznego

W komentarzu do podstawy programowej nauczania matematyki w szkole podstawowej Autorzy podkreslaja, ze
“zadania na dowodzenie stanowig wazny element wyksztalcenia matematycznego”. Z wagi tej zdaja sobie sprawe
nauczyciele, bioracy wiosng 2025 roku udzial w kursach dotyczacych metodyki nauczania dowodzenia uczniow,
ktérzy po raz pierwszy stykajg si¢ z tym typem zadan.

W trakcie referatu przedstawi¢ rozne aktywnosci, ktore mozna zaproponowaé miodszym uczniom tak, by
wspiera¢ ich umiejetnosci zwigzane z przeprowadzeniem kilkuetapowego rozumowania, pokaze praktyki innych
krajow, takich jak USA i Japonia oraz refleksje nauczycieli - zardbwno ich opinie o obecnos$ci dowodzenia
w szkolnym programie przed udziatem w kursie, jak i po jego zakonczeniu.

Aleksandra Choina
XIX Liceum Ogodlnoksztatcace im. Marii i Jerzego Kuncewiczow w Lublinie

Struktura zadan problemowych w nauczaniu matematyki a rozwoj motywacji autonomicznej uczniow
w Swietle Self-Determination Theory

Wystapienie ma charakter przegladowy i koncentruje si¢ na analizie zalezno$ci miedzy konstrukcja zadan
problemowych w nauczaniu matematyki a ksztaltowaniem motywacji uczniéw do uczenia si¢. W praktyce
szkolnej nacisk ktadzie si¢ przede wszystkim na realizacj¢ tresci programowych, rzadziej natomiast podejmuje
si¢ refleksje nad tym, w jaki sposob struktura zadania wptywa na poziom zaangazowania poznawczego oraz
trwato$¢ motywacji.

Punktem odniesienia jest koncepcja motywacji autonomicznej rozwijana w ramach Self-Determination Theory.
W referacie przedstawiona zostanie synteza badan z zakresu dydaktyki matematyki dotyczacych takich
elementoéw strukturalnych, jak stopien otwartos$ci problemu, mozliwo$¢ wyboru strategii rozwigzania, obecnos¢
kontekstu realistycznego oraz rola argumentacji i dyskusji matematyczne;.

Celem wystgpienia jest wskazanie, ze struktura zadan matematycznych moze wplywaé na poziom motywacji
uczniéw oraz ich gotowos¢ do samodzielnego mys$lenia. W podsumowaniu zostang wskazane konkretne kierunki
modyfikacji zadan stosowanych w szkole podstawowej 1 ponadpodstawowej — tak, aby czesciej dawaty uczniom
mozliwo$¢ wyboru strategii, wymagaly uzasadniania rozwigzan oraz osadzaly matematyke w zrozumiatym
konteks$cie. Zaproponowane przyklady maja pokazac, ze nawet niewielkie zmiany w sposobie formutowania
zadan mogg sprzyja¢ wigkszemu zaangazowaniu uczniéw 1 budowaniu bardziej swiadomego podejscia do
uczenia si¢ matematyki. Taka perspektywa moze stanowi¢ punkt wyjscia do dalszych badan oraz do §wiadomego
projektowania zadan zgodnych z celami ksztalcenia matematycznego.



WARSZTATY

Tomasz Szwed
Akademia Nauk Stosowanych w Raciborzu
Matura z matematyki na poziomie podstawowym w 2026 roku

Podczas zaje¢ warsztatowych opowiem o mozliwych konfiguracjach zadan maturalnych. Zwroce uwage na
kwestie najistotniejsze oparte na arkuszach z maja, czerwca i sierpnia 2025 roku oraz na arkuszu probnym CKE
z marca 2026. Zajecia beda okazja do powtorzenia wymagan podstawy programowej w kontek$cie zadan typu
maturalnego.



